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  الملخص
ة لقمان، ولا سيما  يتناول هذا البحث الجوانب العقدية والتربوية في المقطع القرآني المقرر ضمن منهج القرآن الكريم للصف السادس الابتدائي، من خلال سور 

ب، بل تكوّن بنية تربوية  (. وينطلق البحث من فرضية مفادها أن هذه الوصايا لا تمثل عرضاً أخلاقياً عاماً فحس19-12وصايا لقمان لابنه في الآيات )
وتنتهي بتهذيب   متكاملة تبدأ من تصحيح التصور العقدي، ثم تنتقل إلى بناء الضمير، وتربية العلاقة الأسرية، وتأسيس المسؤولية التعبدية والاجتماعية،

ستنباطي؛ فوقف عند الألفاظ المفتاحية في السورة،  السلوك الظاهر في الكلام والمشي والتعامل مع الناس، وقد اعتمد البحث المنهج الوصفي التحليلي والا
لصف السادس  واستفاد من أقوال المفسرين، ثم صاغ الدلالات العقدية والتربوية بصورة مناسبة للميدان التعليمي، مع مراعاة المرحلة العمرية لطلبة ا

التربية القائمة على الحكمة والحوار والموعظة الرفيقة، وأن ترتيب الوصايا يكشف   الابتدائي. وانتهى البحث إلى أن سورة لقمان تقدم نموذجاً قرآنياً عميقاً في 
ر الإيجابي،  عن منهجية دقيقة في بناء الشخصية: توحيد يرسّخ المرجعية، ومراقبة تحيي الضمير، وعبادة تنظّم السلوك، ومسؤولية اجتماعية تبني الحضو 

بإعادة تقديم المقطع في الصف السادس من خلال أنشطة صفية عملية، ومواقف حياتية، وأسئلة تفكير    وأدب يضبط التفاعل الإنساني. كما أوصى البحث
 ناقد، ومشروعات قيمية تربط النص القرآني بواقع المتعلم. 

 سورة لقمان؛ التربية القرآنية؛ الجوانب العقدية؛ الصف السادس الابتدائي؛ القيم التربوية؛ منهج القرآن الكريم. :الكلمات المفتاحية
Abstract:                                                                                                  

This study examines the doctrinal and educational dimensions of the Qur’anic passage taught in the sixth-grade 

curriculum, focusing on Surat Luqman, particularly Luqman’s counsel to his son in verses 12-19. The study argues 

that these verses present an integrated educational model: they begin with the formation of sound belief, then develop 

moral conscience, family ethics, worship, social responsibility, patience, and refined interpersonal conduct. The 

research adopts descriptive, analytical, and deductive methods, drawing on major exegetical sources and educational 

theory. It concludes that the Qur’anic method in Surat Luqman is based on wisdom, affectionate dialogue, gradual 

moral formation, and the integration of belief, worship, and behavior. The study recommends classroom applications 

that connect the verses to pupils’ daily lives through reflective questions, role-playing, value projects, and family-

school cooperation. 

Keywords : Surat Luqman ; Qur’anic education ; doctrine ; sixth grade ; moral values ; Islamic education 

curriculum.   

 المقدمة 
الحمد لله الذي أنزل القرآن هدى للناس وبينات من الهدى والفرقان، وجعله كتاب عقيدة وعبادة وأخلاق وتربية، وأشهههههد أن لا 
إله إلا الله وحده لا شههريل له، وأشهههد أن سههيدنا محمداً عبده ورسههوله، المعلّم المزكي، والمربي الهادي، صههلى الله عليه وعلى  

 1راً.آله وصحبه وسلم تسليماً كثي
أما بعد، فإن التربية الإسههههلامية حين تنفصههههل عن أصههههلها القرآني تتحول إلى توجيهات متفرقة، وحين تعود إلى القرآن الكريم 
تسههههههههههههتعيد وحدتها وفاعليتها؛ لأن القرآن لا يكتفي بإعطاء المتعلم معلومات دينية، بل يبني فيه تصههههههههههههوراً عن الله والإنسههههههههههههان 

لق وسههههلوك ومسههههؤولية. ومن هنا تأتي أهمية الوقور عند سههههورة لقمان في منهج القرآن والحياة، ثم يحول هذا التصههههور إلى خ

 
 م، )في أن القرآن الكريم أصل التربية الإسلامية ومصدرها(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (1)
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الكريم للصههههههههف السههههههههادس الابتدائي، إذ تمثل هذه السههههههههورة نموذجاً فريداً في الجمع بين البناء العقدي والتكوين التربوي، فهي 
 2تخاطب العقل والقلب والسلوك في آن واحد.

إن مرحلة الصههههههف السههههههادس الابتدائي مرحلة انتقالية في حياة المتعلم؛ فهو لم يعد طفلًا صهههههه يراً يتلقى الأوامر بلا فهم، ولم 
يبلغ بعد مرحلة النضهج التي يسهتقل فيها بالتحليل والحكم. ولذلل يحتاإ إلى خطاب تربوي يجمع بين الوضهوا والعمق، وبين 

تدريب السهههههلوك. وتأتي وصهههههايا لقمان لابنه في هذا السهههههياق مناسهههههبة لهذه المرحلة؛ لأنها الرفق والحزم، وبين ترسهههههيخ القيم و 
، ثم يبني القيم الكبرى على التهههدرإ والربط يااا بنيتعرض التربيهههة من خلال مشههههههههههههههههههد أبوي حواري، يبتهههد  بنهههداء المحبهههة:  

 3والتذكير.
وتكمن مشهههههكلة البحث في أن تناول سهههههورة لقمان في بع  الكتابات المدرسهههههية أو البحوغ المختصهههههرة يظل  الباً عند حدود 
ذكر الوصهههايا منفصهههلة: لا تشهههرك، أقم الصهههلاة، اصهههبر، لا تصهههعر خدك، واقصهههد في مشهههيل. وهذا العرض لا يكشهههف عن  

المرحلهة الابتهدائيهة، ولا يبين كيت تتحول الجوانهب العقهديهة إلى  البنهاء الكلي للسههههههههههههههورة، ولا يبرا صههههههههههههههلتهها بتربيهة المتعلم في  
 4ممارسات تربوية وتعليمية داخل الصف والمدرسة والأسرة. ومن هنا يسعى البحث إلى الإجابة عن الأسئلة الآتية:

 ما الأسس العقدية التي تضمنتها وصايا لقمان في سورة لقمان؟ . 1
 ما القيم التربوية التي يمكن استنباطها من هذه الوصايا؟ . 2
 كيت يمكن توظيت هذه الوصايا في تعليم تلاميذ الصف السادس الابتدائي؟ . 3
 ما الخطة التربوية المناسبة لإعادة تقديم هذا المقطع بما يراعي حاجات المتعلمين؟ . 4

وتتجلى أهمية البحث في أنه يعالج موضهوعاً يقع عند ملتقى ثلاثة حقول: التفسهير وعلوم القرآن، والتربية الإسهلامية، ومناهج 
التعليم. كما أنه يتصهههل مباشهههرة بالمتعلم في الصهههف السهههادس الابتدائي، وهي مرحلة تحتاإ إلى بناء عقدي واضهههح، وتدريب  

بية. وتظهر أهمية البحث أيضههههاً في إعادة قراءة وصههههايا لقمان بوصههههفها برنامجاً تربوياً  سههههلوكي متدرإ، واسههههتثارة وجدانية إيجا
متكاملًا لا مجرد قائمة أخلاقية؛ فالآيات تبدأ بالشههكر، ثم توحيد الله، ثم بر الوالدين، ثم مراقبة الله، ثم الصههلاة، ثم الإصههلاا 

 5الاجتماعي، ثم الصبر، ثم آداب التعامل.
ويههدر البحهث إلى بيهان المعهاني العقهديهة والتربويهة في سههههههههههههههورة لقمهان، وتحليهل ترتيهب الوصههههههههههههههايها ودلالتهها، وربطهها بهالميهدان  
رية مناسههبة للصههف السههادس الابتدائي، مع إعادة بناء الخطة العلمية للبحث بطريقة   التعليمي، واسههتنبات تطبيقات صههفية وأسههن

 6أكثر نضجاً وعمقاً واتساقاً.
واعتمد البحث على المنهج الوصهههههفي التحليلي في عرض الآيات وسهههههياقها، والمنهج الاسهههههتنباطي في اسهههههتخراإ القيم العقدية 
والتربوية، والمنهج التطبيقي في تحويل الدلالات القرآنية إلى موجهات تعليمية قابلة للتوظيت في الصههههههههف. كما اسههههههههتفاد من 

 7من بع  المصادر التربوية التي تناولت مفهوم التربية الإسلامية.كتب التفسير المعتمدة، ومن كتب الل ة، و 
وقد اقتضهههت طبيعة الموضهههون أن ينتظم البحث في تمهيد وثلاثة مباحث وخاتمة. أما التمهيد فيتناول مفردات العنوان وسهههورة  
لقمان ومكانتها في التربية. ويتناول المطلب الأول البناء العقدي في وصايا لقمان، ويتناول المطلب الثاني المنظومة التربوية 

 
 م، )في أثر العقيدة في بناء التصور والسلوك(.1985هـ/1405ينظر: عقيدة التوحيد في القرآن الكريم، خليل ملكاوي، عمّان: دار الفرقان،   (2)
 م، )في مراعاة خصائص المرحلة العمرية في الخطاب التربوي(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (3)
 ، )في عرض وصايا لقمان وبنائها العام(.21م، ج1984ينظر: التحرير والتنوير، محمد الطاهر بن عاشور، تونس: الدار التونسية للنشر،   (4)
 م، )في تكامل حقول التفسير والتربية والمناهج(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (5)
 م، )في تحليل دلالات وصايا لقمان التربوية(.1970هـ/1390ينظر: التفسير القرآني للقرآن، عبد الكريم يونس الخطيب، القاهرة: دار الفكر العربي،   (6)
ــماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،    (7) ــعيد إسـ ــلام، سـ ــول الفكر التربوي في الإسـ ــــ/1420ينظر: أصـ ـــــ ــــ ــتنيااي في الدر   2000هـــــ ــفي التحليلي والاسـ م، )في توظيف المنهج الوصـ

 التربوي(.
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والقيمية، أما المطلب الثالث فيعالج التطبيقات التعليمية في منهج الصهههههههههف السهههههههههادس الابتدائي، ثم تأتي الخاتمة متضهههههههههمنة 
 8النتائج والتوصيات، يليها جرد المصادر والمراجع.

 ومن الله التوفيق
 

 التمهيد: مفاهيم البحث وسياقه العام 
يقصههههههههههههههد بالجوانب العقهدية في هذا البحهث المعهاني المتصههههههههههههههلهة بإيمهان المتعلم باي تعهالى، وتوحيهده، وتنزيههه عن الشههههههههههههههريل، 
واسهههههتحضهههههار علمه وقدرته ومراقبته، وربط السهههههلوك الإنسهههههاني بهذا التصهههههور الإيماني. والعقيدة في أصهههههلها الل وي ترجع إلى  

عاني الإيمانية عقيدة لأنها تعقد القلب على اليقين والثبات، ولا تتركه نهباً للشل معنى العقد والشد والإحكام، ولذلل سميت الم
أما في الاصطلاا فهي التصديق الجاام الذي يطمئن إليه القلب، وتقوم عليه رؤية المسلم للكون والحياة والإنسان،   9والتردد.

 10ولا يكون مجرد معرفة ذهنية لا أثر لها في السلوك.
ولا تنفصههههههههل التربية القرآنية عن العقيدة؛ لأن العقيدة في القرآن ليسههههههههت جدلًا نظرياً معزولًا، بل هي أصههههههههل العمل ومصههههههههدر 
التزكية ومحرّك الأخلاق. فحين يعلّم القرآن الطفل أن الله عليم خبير، فإنه لا يريد مجرد حفظ صهههفتين من صهههفات الله، و نما 

السهر والعلن. وحين ينهى عن الشهرك، فإنه يحرر القلب من التعلق ب ير الله، ويقيم داخله  يريد بناء ضهمير يراقب الخالق في  
 11ميزان العدل؛ لأن الشرك ظلم عظيم، إذ يضع العبادة في  ير موضعها ويشوّه العلاقة بين الخالق والمخلوق.

أما الجوانب التربوية فيقصد بها القيم والمباد  والأساليب التي تسهم في بناء شخصية المتعلم: عقلًا وروحاً ووجداناً وسلوكاً. 
والتربية في أصهلها الل وي تتصهل بالإنماء والرعاية والتدرإ، ومن ثم فهي ليسهت تلقيناً عابراً، بل عملية ممتدة تهدر إلى نمو 

ومن المنظور الإسههههههلامي لا تقتصههههههر التربية على ت ذية الجسههههههد أو تدريب المهارة، بل تشههههههمل بناء   12ناً.الإنسههههههان نمواً متواا 
 13الإيمان، وتنمية العقل، وتهذيب العاطفة، وضبط السلوك، و عداد الإنسان ليكون عبداً صالحاً وعضواً نافعاً في مجتمعه.

وعليه، فإن دراسهة سهورة لقمان في منهج الصهف السهادس لا ينب ي أن تقتصهر على شهرا المفردات أو حفظ الآيات، بل يجب 
أن تتجه إلى بناء فهم تربوي متكامل: كيت يكون الشهكر مدخلًا للتزكية؟ وكيت يصهبح التوحيد أسهاسهاً للسهلوك؟ وكيت يتربى  

بالتوحيد؟ وكيت تتحول الصهههههههههلاة والأمر بالمعرور والصهههههههههبر إلى مهارات المتعلم على بر الوالدين دون أن يضهههههههههعف وعيه  
 14حياتية في المدرسة والأسرة؟

وسههورة لقمان من السههور التي جمعت بين تقرير أصههول الاعتقاد و قامة الأدلة الكونية، وبين عرض نموذإ تربوي أسههري قائم 
على الحكمة والموعظة. وقد عرفت السهورة بهذا الاسهم لورود قصهة لقمان ووصهاياه فيها، وهي قصهة موجزة في الألفاظ واسهعة 

وي باباً لبناء الإنسان. وقد ذكر المفسرون أن السورة مكية في جملتها، وأنها جاءت  في الدلالات؛ لأنها تجعل من الحوار الأب
 15في سياق تثبيت التوحيد وردّ الشرك، وبيان حكمة الله في الخلق والتدبير.

ومن دقائق البناء في السههههورة أنها لا تبدأ بوصههههايا لقمان مباشههههرة، بل تقدم قبلها الحديث عن الكتاب الحكيم، وعن المحسههههنين 
الذين يقيمون الصههههلاة ويؤتون الزكاة ويوقنون بالآخرة، ثم تعرض صههههورة من يشههههتري لهو الحديث، ثم تنتقل إلى دلائل القدرة 

 
 وما بعدها، )في مياحث سورة لقمان ومقاصدها(. 137، ص21م، ج1984ينظر: التحرير والتنوير، محمد الطاهر بن عاشور، تونس: الدار التونسية للنشر،   (8)
 .87-86، ص4م، مادة )عقد(، ج1979هـ/1399معجم مقاييس اللغة، ابن فار ، تحقيق: عبد السلام محمد هارون، بيروت: دار الفكر،  (9)
 .20م، ص1985هـ/1405عقيدة التوحيد في القرآن الكريم، خليل ملكاوي، عمّان: دار الفرقان،  (10)
 م، )في أن العقيدة في القرآن أصل العمل ومصدر التزكية(.1985هـ/1405ينظر: عقيدة التوحيد في القرآن الكريم، خليل ملكاوي، عمّان: دار الفرقان،   (11)
 .401، ص1م، مادة )ربا/ربى(، ج1994هـ/1414لسان العرب، ابن منظور، بيروت: دار صادر،  (12)
 .25م، ص2000هـ/1420أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،  (13)
 م، )في تجاوز الحفظ إلى الفهم التربوي المتكامل(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (14)
 وما بعدها. 137، ص21م، ج1984التحرير والتنوير، محمد الطاهر بن عاشور، تونس: الدار التونسية للنشر،  (15)
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في خلق السههههماوات والأرض. وهذا التمهيد يجعل وصههههايا لقمان جزءاً من نسههههق قرآني أوسههههع: كتاب حكيم، و نسههههان محسههههن، 
 16وكون شاهد، ثم أب حكيم يربي ابنه على مقتضى هذه الحقائق.

وقد تنبه بع  المفسههههرين إلى مناسههههبة السههههورة لما قبلها؛ فبعد سههههورة الروم التي عرضههههت صههههران القوى الكبرى وتقلب أحوال  
وهذا المعنى    17الدنيا، تأتي سههههههههورة لقمان لتعرض حكمة عبد صههههههههالح ااهد في الدنيا، يوجه ابنه إلى ما يبقى لا إلى ما يفنى.

شديد الأهمية تربوياً؛ لأن المتعلم في هذه المرحلة يتأثر بالمظاهر والقوة والنجاا المادي، فتأتي سورة لقمان لتعيد ترتيب سلم 
 القيم: الحكمة قبل الشهرة، والشكر قبل الاستكثار، والتوحيد قبل التفوق الظاهري، والأدب قبل التفاخر.

، ولا وصاينا اننساان بوالديهو لا تشار  باهوتكشههف السههورة عن تواان عجيب بين العقيدة والسههلوك. فالآيات لا تفصههل بين 
. هذا الترتيب يوحي بأن التربية ولا تصاااعر خد  للناسو وأمر بالمعروف، ولا بين أقم الصااالاةو إنها إن تك مثقال حبةبين 

 18القرآنية تبدأ من الداخل ثم تظهر في الخارإ، وتبدأ من العلاقة باي ثم تمتد إلى العلاقة بالوالدين والمجتمع والذات.
ماَةَ ولقهد ذكر القرآن الكريم لقمهان بوصههههههههههههههفهه رجلًا آتهاه الله الحكمهة، فقهال تعهالى:    َ ماَانَ ال حم ناَا لْق  د  تتَي  [. وقهد  12]لقمهان:  ﴿وَلَقاَ

اختلفت الروايات في نسهههبه وصهههفته،  ير أن جمهور المفسهههرين على أنه كان عبداً صهههالحاً حكيماً، لا نبياً، وأن الحكمة التي 
وهذا المعنى يلائم السهههههههياق  19أوتيها هي الفقه في الدين، وصهههههههواب النظر، وحسهههههههن العمل، ووضهههههههع الأمور في مواضهههههههعها.

التربوي؛ لأن القرآن لا يقدم لقمان صهههاحب سهههلطان أو مال، و نما يقدمه مربيًا حكيماً يعرر كيت يخاطب ابنه، وكيت يرتب  
 الأولويات، وكيت يجعل الموعظة نافذة إلى القلب.

والحكمة في التربية ليسههههههت كثرة الكلام، ولا شههههههدة التوبيخ، ولا جمع المعلومات، بل هي اختيار الوقت المناسههههههب، والأسههههههلوب 
، وهي صههههي ة تصهههه ير تفيد يا بنيالمناسههههب، والمعنى المناسههههب، مع مراعاة حال المتعلم. ولذلل افتتح لقمان وصههههيته بقوله: 

التحبب والشههههههههههفقة، وتدل على أن الخطاب التربوي الناجح يبدأ من بناء الثقة العاطفية بين المربي والمتربي. فالنصههههههههههيحة إذا  
 20خلت من الرحمة صارت ثقيلة، و ذا خلت من العلم صارت سطحية، و ذا خلت من الحكمة صارت قليلة الأثر.

وفي منهج الصهف السهادس الابتدائي يمكن تحويل شهخصهية لقمان إلى نموذإ تربوي حي؛ فلا يقدم للتلاميذ بوصهفه شهخصهية 
تاريخية  امضههههههة فقط، بل بوصههههههفه مثالًا للب والمعلم الذي يعرر أن التربية ليسههههههت أوامر متتابعة، و نما حوار متدرإ يبدأ 

 21اسبة اختياره نموذجاً للبحث في الجوانب العقدية والتربوية.بالمحبة وينتهي بالالتزام. ومن هنا تتضح من
 المطلب الأول

 البناء العقدي في وصايا لقمان 
 أولا: التوحيد واجتناب الشر  أساس البناء التربوي 
يمظ افتتح لقمان وصهههاياه لابنه بالنهي عن الشهههرك:   َ  لَمْل مظ عَمم ر  رم   بماهَّم إمنَّ الشااكم [. وهذا الافتتاا 13]لقمان:   ﴿يَا بْنَيَّ لَا تْشاا 

ليس عارضهاً؛ فالقرآن يقدم التوحيد بوصهفه أصهل البناء كله، لأن فسهاد التصهور يفضهي إلى فسهاد السهلوك، وصهلاا التصهور  
يهيئ النفس لقبول الههدايهة. ومن هنها كهان أول مها يحتهاجهه المتعلم هو أن يعرر ربهه معرفهة تثمر حبهاً وتعظيمهاً وخوفهاً ورجهاءً، 

 22ة باردة تحفظ في الدرس وت يب في الحياة.لا معرف

 
 م، )في تناسب مقدمة سورة لقمان مع وصايا لقمان(.1995هـ/1415ينظر: نظم الدرر في تناسب الآيات والسور، برهان الدين اليقاعي، بيروت: دار الكتب العلمية،   (16)
 .82وص 64، ص11م، ج1994هـ/1415روح المعاني في تفسير القرآن العظيم والسيع المثاني، الآلوسي، تحقيق: علي عبد الياري عطية، بيروت: دار الكتب العلمية،  (17)
ــــــ/1418ينظر: محاســــــن التجويل، لمال الدين القاســــــمي، تحقيق: محمد باســــــل عيون الســــــود، بيروت: دار الكتب العلمية،    (18) ـــــ ــــ ، )في ترتيب الوصــــــايا وتلازم العقيدة  8م، ج1997هـــــ

 والسلوك(.
 .338-337، ص6م، ج1999هـ/1420تفسير القرآن العظيم، ابن كثير، تحقيق: سامي بن محمد السلامة، الرياض: دار ايية،  (19)
 ، )في دلالة نداء »يا بني« على التحبب والشفقة(.3م، ج1987هـ/1407ينظر: تفسير الكشاف عن حقائق غوامض التنزيل، الزمخشري، بيروت: دار الكتاب العربي،   (20)
 م، )في اتخاذ القدوة الحكيمة نموذلاً تربوياً(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (21)
 (، وهي أصل المقطع التطبيقي المعتمد في هذا اليحث.19-12القرآن الكريم، سورة لقمان: الآيات ) (22)
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ينَ تمَنْوا وَلَم  وقد بينت السههنة النبوية عظم دلالة هذه الآية حين فسههر النبي صههلى الله عليه وسههلم الظلم في قوله تعالى:  ﴿الَّذم
وهذا الربط النبوي يكشف   23.إن الشر  لملم عميم[ بأنه الشرك، مستشهداً بقول لقمان:  82]الأنعام:   يَل بمسْوا إميمَانَهْم  بممْل مٍ 

أن التوحيد ليس مسههههألة نظرية فحسههههب، بل هو معيار الأمن والهداية، فمن صههههح توحيده اسههههتقام ميزان قلبه، ومن اضههههطرب 
 توحيده اضطربت علاقته باي وبنفسه وبالناس.

والشههههههرك ظلم عظيم لأنه اعتداء على أعظم حق، وهو حق الله تعالى في العبادة. وهو أيضههههههاً ظلم للنفس؛ لأنه يعلقها بما لا 
يملل لها ضهههراً ولا نفعاً، وظلم للعقل؛ لأنه يسهههوي بين الخالق والمخلوق، وظلم للسهههلوك؛ لأنه يجعل الإنسهههان أسهههير خور أو 

ينب ي تبسهههههههههيطها للمتعلم في الصهههههههههف السهههههههههادس من  ير تعقيد كلامي؛ فيقال له: إن   طمع أو عادة أو تقليد. وهذه المعاني
 24التوحيد يعني أن يكون قلبل لله، وأن تطلب العون منه، وأن لا تجعل شيئاً أهم من طاعته ورضاه.

وتربوياً، يقتضههههي هذا المبدأ أن يربط المعلم كل قيمة أخلاقية بأصههههلها الإيماني. فالصههههدق ليس عادة اجتماعية فحسههههب، بل 
هو اسههههههههتجابة لله الصههههههههادق العليم. وبر الوالدين ليس مجرد رد جميل، بل طاعة لله الذي أمر به. واحترام الناس ليس مظهراً 

وبهذه الطريقة يدرك المتعلم أن التربية القرآنية لا تبني السهههههههههههلوك على الخور من  مدنياً فحسهههههههههههب، بل أثر من آثار الإيمان.
 25العقوبة المدرسية وحدها، بل على مراقبة الله ومحبة الخير.

كما أن تقديم التوحيد أولًا يقي التربية من الاادواجية؛ فكثير من التلاميذ قد يحسهنون السهلوك أمام المعلم، ثم يضهعف ذلل إذا  
 هاب الرقيهب. أمها حين ي رس التوحيهد في القلهب، فهإن المتعلم يتربى على رقيهب داخلي ثهابهت، وههذا مها تحتهاجهه المهدرسهههههههههههههههة 

الخارجية، وصهههههارت رقابة الأسهههههرة والمدرسهههههة محدودة أمام وسهههههائل الإعلام والفضهههههاء   المعاصهههههرة في امن كثرت فيه المؤثرات
 26الرقمي.

 ثانيا: الشَر مدخل لتزكية الاعتقاد والسلو 
ر  همَّم قبل وصههههههية النهي عن الشههههههرك جاءت الآية الجامعة:   َْ مَةَ أَنم اشاااا   َ مَانَ ال حم نَا لْق  [. وهذا التقديم 12]لقمان:    ﴿وَلَقَد  تتَي 

يدل على أن الشكر ليس خلقاً جانبياً، بل هو ثمرة الحكمة وميزان سلامة القلب. فالحكيم يرى النعمة فيشكر المنعم، والجاهل  
يقف عند النعمة في فل عن مصهههههدرها. ومن هنا يكون الشهههههكر أسهههههاسهههههاً تربوياً يربط المتعلم باي، ويمنعه من الكبر والجحود،  

 27وده الاعترار بالفضل.ويع
وقد فسهههههر المفسهههههرون الحكمة في هذه الآية بأنها الإصهههههابة في القول والعمل، أو الفقه في الدين، أو العقل الراجح الذي يقود 

ومن لواام هذه الحكمة أن يعرر الإنسهههان أن شهههكره لا يزيد الله  نى، وأن كفره لا ينقص من ملل  28إلى معرفة الله وطاعته.
َ َ نمي  حَمميدظ الله شههههههههيئاً؛ ولذلل ختمت الآية بقوله تعالى:  هم وَمَن  كَفَرَ فَمَنَّ يَّ سااااام رْ لمنَف  َْ نَّمَا يَشااااا  ر  فَمَ َْ . فالشههههههههكر ﴿وَمَن  يَشااااا 
 مصلحة للإنسان قبل أن يكون لفظاً يردده.

وتظهر القيمة التربوية للشكر في أنه يربي المتعلم على الإيجابية النفسية؛ فالطفل الشاكر يرى ما عنده قبل أن ينظر إلى ما 
فاته، ويقدر جهود والديه ومعلميه، ويتعلم المحافظة على النعم. كما أن الشهههههههههكر يقيه من المقارنة المدمرة التي ت ذيها أحياناً 

 
م، كتاب أحاديث الأنبياء، باب: )ولقد آتينا لقمان الحكمة(،  2001هــــــــ/1422الجامع المسند الصحيح، اليخاري، تحقيق: محمد زهير بن ناصر الناصر، بيروت: دار اوق النجاة،   (23)

 .163، ص4(، ج3428رقم الحديث )
ــــ/1420ينظر: لامع البيان في تجويل القرآن، محمد بن لرير الطبري، تحقيق: أحمد محمد شـــا ر، بيروت: مةســـســـة الرســـالة،    (24) ـــــ ــــ ، )في معنى كون الشـــرك ظلماً 20م، ج2000هـــــ

 عظيماً(.
 م، )في ربط القيم الأخلاقية بجصلها الإيماني(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (25)
 م، )في أثر التوحيد في بناء الرقيب الداخلي(.1985هـ/1405ينظر: عقيدة التوحيد في القرآن الكريم، خليل ملكاوي، عمّان: دار الفرقان،   (26)
 .137-136، ص20م، ج2000هـ/1420لامع البيان في تجويل القرآن، محمد بن لرير الطبري، تحقيق: أحمد محمد شا ر، بيروت: مةسسة الرسالة،  (27)
 وما بعدها. 121، ص25هـ، ج1420مفاتيح الغيب، فخر الدين الرازي، بيروت: دار إحياء التراث العربي،  (28)
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وسهههائل التواصهههل، حيث يرى التلميذ ما عند الآخرين فيحتقر ما عنده. وبذلل يصهههبح درس سهههورة لقمان فرصهههة لبناء الصهههحة  
 29النفسية الإيمانية: الرضا، والامتنان، والاعترار بالفضل.

ويمكن للمعلم أن يحول هذه القيمة إلى نشهههات صهههفّي عملي، بأن يطلب من التلاميذ كتابة ثلاغ نعم يشهههكرون الله عليها، ثم 
يربط كل نعمة بسههلوك يحافظ عليها: فمن شههكر نعمة العلم اجتهد، ومن شههكر نعمة الوالدين برّهما، ومن شههكر نعمة الصههحة  

 30وهكذا ينتقل الشكر من لفظ إلى ممارسة.  حفظها، ومن شكر نعمة القرآن تلاه وتدبره.
 

 ثالثا: مراقبة الله وتربية الضمير
رَةٍ أَو  فمي من أعمق الجوانب العقدية في وصهايا لقمان قوله تعالى:  خ  دَلٍ فَتَكْن  فمي صاَ ث قَالَ حَبَّةٍ ممن  خَر  ﴿يَا بْنَيَّ إمنَّهَا إمن  تَكْ مم

ظِ خَبميرظ  ي َ لَطم ْ إمنَّ يَّ مْ يَِ تم بمهَا يَّ َر  مَاوَاتم أَو  فمي الأ  [. ففي هذه الآية ينتقل الخطاب من تقرير التوحيد 16]لقمان:    السااااااَّ
إلى بناء الضههههمير؛ إذ ي رس في قلب المتعلم أن الله يعلم أصهههه ر الأشههههياء وأخفاها، وأن العمل لا يضههههيع مهما صهههه ر، وأن  

 31السر والعلن سواء في علم الله.
والتصههوير القرآني هنا بالغ التأثير: حبة خردل، في صههخرة، أو في السههماوات، أو في الأرض. وهذا التدرإ في الخفاء والبعد 
يفتح خيال المتعلم على سههههعة علم الله وقدرته، ويجعله يدرك أن العمل الصهههه ير لا يحتقر، وأن الخطأ الخفي لا يسههههتهان به. 

بالمفهوم المجرد فقط، بل تسههتخدم صههورة حسههية قريبة من فهم الطفل، ثم تبني عليها معنى فالتربية القرآنية لا تخاطب العقل  
 32عقدياً كبيراً.

وهذه الآية تصهههلح أن تكون أسهههاسهههاً لتربية الأمانة في المدرسهههة. فالتلميذ قد ي إ في اختبار إذا  اب المعلم، أو يسهههيء إلى  
اميله إذا لم يره أحد، أو يكتب واجبه ب ير جهد، أو يسهتعمل الهاتف فيما لا يليق بعيداً عن عين الأسهرة. فإذا اسهتقر في قلبه  

نشهههأ لديه ضهههمير حي، وصهههار يمتنع عن الخطأ لا لأنه يخار الناس فقط، بل لأنه يسهههتحيي من  إن الله لطيِ خبيرمعنى  
 33الله ويعلم أن الله مطلع عليه.

والمراقبة هنا لا ينب ي أن تقدم للطفل بصههههورة تخويت مرضههههي، بل بصههههورة تواان بين العلم والرحمة؛ فاي الذي يعلم السههههيئة 
الصهههه يرة يعلم الحسههههنة الصهههه يرة أيضههههاً، ويأتي بها ويجااي عليها. لذلل ينب ي للمعلم أن يقول للتلاميذ: إن الله يرى صههههدقل  

تل لزميلل ولو لم يشههههكرك أحد، ويكتب برّك بوالديل ولو بدا عملًا صهههه يراً. وبهذا تتحول  ولو لم ينتبه لل أحد، ويعلم مسههههاعد
 34المراقبة من مصدر قلق إلى مصدر معنى ومسؤولية.

 رابعا: انيمان بالآخرة والجزاء من خلال دلالة انحضار
. وهذا التعبير يرسهههههخ في نفس يِت بها اللهلا تذكر آية الخردلة لفظ الآخرة صهههههراحة، لكنها تحمل معنى الجزاء والإحضهههههار:  

المتعلم أن الأعمال محفوظة، وأن الله قادر على إظهارها ومحاسهههبة صهههاحبها. وقد قرر القرآن في مواضهههع كثيرة أن الإنسهههان 
يرى عمله يوم القيامة، خيراً كان أو شهههههههراً، صههههههه يراً كان أو كبيراً، وتأتي آية لقمان لتقدم هذا المعنى بأسهههههههلوب يناسهههههههب مقام 

 35ة.الوصي

 
 م، )في أثر الشكر في الإيجابية النفسية والرضا(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (29)
 م، )في تحويل القيمة إلى نشاط صفّي عملي(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (30)
 .503، ص3م، ج1987هـ/1407الكشاف عن حقائق غوامض التنزيل، الزمخشري، بيروت: دار الكتاب العربي،  (31)
 [(.16، )في بلاغة التصوير القرآني في آية الخردلة ]لقمان: 21م، ج1984ينظر: التحرير والتنوير، محمد الطاهر بن عاشور، تونس: الدار التونسية للنشر،   (32)
 م، )في معنى مراقية الله وأثرها في صدق الأمانة(.1982هـ/1402ينظر: إحياء علوم الدين، أبو حامد الغزالي، بيروت: دار المعرفة،   (33)
ـــــــ/1415ينظر: روح المعاني في تفسـير القرآن العظيم والسـيع المثاني، الآلوسـي، تحقيق: علي عبد الياري عطية، بيروت: دار الكتب العلمية،    (34) ــــ ، )في الجمع بين  11م، ج1994هـــــ

 علم الله ورحمته(.
 ، )في دلالة قوله: ﴿يَجْتِ بِهَا اللَّهُ﴾ على الجزاء والإحضار(.6م، ج1999هـ/1420ينظر: تفسير القرآن العظيم، ابن كثير، تحقيق: سامي بن محمد السلامة، الرياض: دار ايية،   (35)
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وتربوياً، يحرر الإيمان بالجزاء التلميذ من ثقافة النتيجة السهههههريعة. فكثير من التلاميذ قد يظنون أن السهههههلوك الحسهههههن لا فائدة 
منه إذا لم يمدحهم الناس، أو أن الخطأ لا يضههههر إذا لم يكتشههههفه أحد. أما القرآن فيربيهم على أن قيمة العمل لا تتوقف على  

 أدق وأعدل. وهذا المعنى يبني الاسهههههههههههتقامة طويلة الأمد، لا الاسهههههههههههتقامة المؤقتة المرتبطة تصهههههههههههفيق الآخرين، وأن ميزان الله
 36بالمراقبة الخارجية.

كما أن الإيمان بالآخرة يمنح الطفل قدرة على الصههههبر؛ لأنه يعرر أن العدل الكامل ليس دائماً في الدنيا، وأن الله لا يضههههيع 
أجر المحسهههنين. ولذلل جاء بعد آية المراقبة الأمر بالصهههلاة والأمر بالمعرور والصهههبر؛ فكأن السهههورة تقول: من علم أن الله 

 37لطاعة والإصلاا والصبر.يأتي بالعمل، هانت عليه مشقة ا
 خامسا: دلالات أسماء الله في السورة وأثرها التربوي 

يربي الإنسهههان على   الغني. فاسهههم  لطيِ خبير،  ني حميدتكررت في المقطع صهههفات وأسهههماء ذات أثر تربوي عميق، مثل: 
يدل على أن الله محمود في ذاته   الحميدأن الله لا يحتاإ إلى شههههههههههههكره ولا طاعته، وأن العبادة نفعها عائد إلى العبد. واسههههههههههههم  
فيجمع بين علم الدقائق    اللطيِ الخبيروأفعاله، فيتعلم المتعلم أن الشهههههكر ليس مجاملة لفظية، بل اعترار بكمال المنعم. أما 

 38والرفق في التدبير، وهذا يربي القلب على الطمأنينة والمراقبة معاً.
إن إدخال أسههههههماء الله في الدرس القرآني يرفع التعليم من مسههههههتوى الحفظ إلى مسههههههتوى الصههههههلة القلبية باي. فإذا شههههههرا المعلم 

من خلال علم الله  الخبيرمن خلال أمثلة قريبة، كحفظ الله للإنسههان في مواقف لا يشههعر بها، ومعنى    اللطيِللتلاميذ معنى  
بمها نخفي ونعلن، فهإنهه يبني عقيهدة حيهة. ومتى صههههههههههههههارت العقيهدة حيهة أثمرت خلقهاً؛ فهالهذي يعلم أن الله خبير يسههههههههههههههتحيي من 

 39الخيانة، والذي يعلم أن الله حميد يتعلم الحمد، والذي يعلم أن الله  ني لا يمنّ بطاعته.
وهذا من أهم وجوه القصهههههههور في بع  طرق تدريس النصهههههههو  القرآنية؛ إذ تقف عند المعاني الل وية ولا تجعل أسهههههههماء الله 
مفاتيح تربوية. والواجب أن يتعلم الطفل الاسههههههههم ومعناه وأثره: ماذا يعني هذا الاسههههههههم في حياتي؟ كيت ي ير سههههههههلوكي؟ كيت 

 40يجعلني أفضل في بيتي ومدرستي؟
 المطلب الثاني 

 المنمومة التربوية والقيمية في وصايا لقمان 
 أولا: بر الوالدين وتوازن الحقوق 

هم بعد النهي عن الشهههرك يأتي قوله تعالى:  انَ بموَالمدَي  سااَ ن  نَا ان م ي  [. والانتقال من حق الله إلى حق الوالدين  14]لقمان:    ﴿وَوَصااَّ
انتقال دقيق؛ لأن التربية القرآنية تجعل الأسههههههههرة أول ميدان عملي تظهر فيه العقيدة. فالمتعلم الذي يتعلم توحيد الله ينب ي أن  

م ووهنها وفصهالها، لتوقظ في يظهر أثر ذلل في بره بوالديه، واحترامه لتعبهما، وشهكره لفضهلهما. ولذلل ذكرت الآية حمل الأ
 41النفس شعور الوفاء والرحمة، لا مجرد طاعة شكلية.

هْمَا ومع ذلل لم تجعل الآيات طاعة الوالدين مطلقة؛ فقد قالت:  ب  احم ع هْمَا وَصاااااَ رمَ  بميا فَلَا تْطم ﴿وَإمن  جَاهَدَاَ  عَلَى أَن  تْشااااا 
يَا مَع رْوفًا  ن  [. وهذا من أرون ما في المنهج القرآني؛ إذ يواان بين الثبات العقدي والبر الإنسههههههههاني. فالولد  15]لقمان:  فمي الدُّ

 
 م، )في أثر الإيمان بالجزاء في الاستقامة اويلة الأمد(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (36)
 ، )في صلة الإيمان بالآخرة بالصبر على الطاعة(.25م، ج1999هـ/1420ينظر: مفاتيح الغيب، فخر الدين الرازي، بيروت: دار إحياء التراث العربي،   (37)
 .452، ص2م، ج1997هـ/1417صفوة التفاسير، محمد علي الصابوني، القاهرة: دار الصابوني،  (38)
 م، )في لعل أسماء الله الحسنى مفاتيح تربوية(.1985هـ/1405ينظر: عقيدة التوحيد في القرآن الكريم، خليل ملكاوي، عمّان: دار الفرقان،   (39)
 م، )في قصور الاقتصار على المعاني اللغوية دون الأثر التربوي(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (40)
 وما بعدها. 137، ص21م، ج1984التحرير والتنوير، محمد الطاهر بن عاشور، تونس: الدار التونسية للنشر،  (41)
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لا يطيع والديه في معصههية الله، لكنه لا يحولهما إلى خصههوم، ولا يسههقط حق الصههحبة والمعرور. وهذا المعنى مهم جداً في 
 42التربية المعاصرة، لأنه يعلّم الطفل أن الاختلار لا يعني القطيعة، وأن الثبات على الحق لا يبرر سوء الأدب.

وفي الصهف السهادس يمكن تقديم هذه القيمة من خلال مواقف حياتية: كيت يتصهرر التلميذ إذا طلب منه والداه شهيئاً يضهره 
أو يخالف قيمة دينية؟ كيت يعتذر بأدب؟ كيت يبرهما في الأمور المباحة؟ كيت يشهههكر أمه على تعبها؟ كيت يسهههاعد والده  

 43ار عام إلى مهارات سلوكية قابلة للتطبيق.في مسؤوليات البيت؟ وبهذا يتحول البر من شع
كما ينب ي التنبيه إلى أن بر الوالدين لا يعني إل اء شهههههههخصهههههههية الطفل أو منعه من الحوار. فسهههههههورة لقمان نفسهههههههها تقوم على  
الحوار بين الأب والابن. ومن ثم يمكن للمعلم أن يربط بين البر والحوار: من البر أن أتكلم بههأدب، ومن البر أن أشههههههههههههههرا 

ومن البر أن أطيع في المعرور. وهذا التصههههههههههور يحمي التربية من طرفين:   حاجتي بهدوء، ومن البر أن لا أرفع صههههههههههوتي،
 44طرر التمرد باسم الحرية، وطرر القسوة باسم الطاعة.

 ثانيا: الصلاة مركز التربية العملية
لَاةَ قال تعالى:  [. وجاء الأمر بإقامة الصهههههلاة بعد ترسهههههيخ التوحيد والمراقبة، لأن العبادة في 17]لقمان:   ﴿يَا بْنَيَّ أَقممم الصااااَّ

القرآن ليسههت حركة منفصههلة عن الاعتقاد، بل ثمرة له وم ذّية له في الوقت نفسههه. فالصههلاة تذكر المتعلم باي، وتنظم وقته، 
 45بين يدي ربه كل يوم. وتعلمه الطهارة والنظام والخشون، وتربطه بالجماعة، وتجعله يقف

؛ لأن الإقامة تدل على المحافظة عليها بشهههروطها وآدابها وخشهههوعها وأثرها. صاالكم أعمق من مجرد  أقم الصاالاةوالتعبير بههههههههههههههههه  
ولهذلهل لا يكفي في التعليم أن يحفظ التلميهذ عهدد الركعهات أو أركهان الوضههههههههههههههوء، مع أهميهة ذلهل، بهل ينب ي أن يهدرك لمهاذا 

فهناك خلل في أثر الصههلاة  يصههلي، وكيت ت ير الصههلاة سههلوكه. فإذا كان يصههلي ثم يكذب أو يعتدي أو يسههتهز  بزملائه،  
 46التربوي.

وتربوياً، يمكن للمدرسههههههههههة أن تجعل الصههههههههههلاة محوراً عملياً للتربية على الانضههههههههههبات. فالتلميذ يتعلم احترام الوقت من مواقيت 
الصههلاة، ويتعلم النظافة من الطهارة، ويتعلم النظام من الصههفور، ويتعلم المسههاواة من وقور الجميع في صههف واحد، ويتعلم  

من المحافظة عليها دون تذكير دائم. وهذه معانٍ ينب ي أن تشهههرا للطلبة بل ة قريبة   الخشهههون من السهههكون، ويتعلم المسهههؤولية
 47من حياتهم.

ولا بد أن تقدم الصهههههههلاة للطفل بوصهههههههفها لقاءً مع الله لا عبئاً ثقيلًا. فالمعلم الناجح لا يكتفي بالتحذير من ترك الصهههههههلاة، بل 
يحببهها إلى القلوب، ويبين أثرهها في الراحهة والطمهأنينهة، ويشههههههههههههههجع التلميهذ على البهدء والمحهافظهة والتهدرإ، ويعهالج التقصههههههههههههههير 

 48، لا في سياق الصراخ أو الإهانة.يا بنيقرآني نفسه جاء في سياق بالرحمة والتوجيه. فالخطاب ال
 ثالثا: الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر والمسؤولية الاجتماعية

كَرم يقول تعالى:  مْن  هَ عَنم ال  مَع رْوفم وَان  [. وبهذا تنتقل الوصهههههايا من بناء الذات إلى إصهههههلاا المحيط. 17]لقمان:    ﴿وَأ مْر  بمال 
فالمؤمن في القرآن ليس فرداً منعزلًا يكتفي بصهههههههلاحه الخا ، بل يحمل مسهههههههؤولية إيجابية تجاه مجتمعه. والمعرور هو ما 

 
 [(.15، )في التوازن بين الثيات العقدي والبر بالوالدين ]لقمان: 21م، ج1984ينظر: التحرير والتنوير، محمد الطاهر بن عاشور، تونس: الدار التونسية للنشر،   (42)
 م، )في تحويل البر إلى مهارات سلوكية قابلة للتطبيق(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (43)
ـــــــ/1418ينظر: محاســن التجويل، لمال الدين القاســمي، تحقيق: محمد باســل عيون الســود، بيروت: دار الكتب العلمية،   (44) ــــ ، )في الجمع بين البر والحوار في وصــايا 8م، ج1997هـــــ

 لقمان(.
 .438، ص38م، مادة )صلو(، ج1965هـ/1385تاج العرو  من لواهر القامو ، الزبيدي، تحقيق: مجموعة من المحققين، الكويت: وزارة الإرشاد والأنياء،   (45)
 ، )في دلالة »إقامة الصلاة« على المحافظة بشرواها وآدابها(.21م، ج1984ينظر: التحرير والتنوير، محمد الطاهر بن عاشور، تونس: الدار التونسية للنشر،   (46)
 م، )في لعل الصلاة محوراً للتربية على الانضياط(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (47)
 م، )في أسرار الصلاة وأثرها في الطمجنينة(.1982هـ/1402ينظر: إحياء علوم الدين، أبو حامد الغزالي، بيروت: دار المعرفة،   (48)
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عرر حسههههنه شههههرعاً وعقلًا وخلقاً، والمنكر ما اسههههتنكره الشههههرن والفطرة السههههليمة. وقد جعل النبي صههههلى الله عليه وسههههلم ت يير 
 49المنكر من شعب الإيمان، كل بحسب قدرته ومرتبته وحاله.

لكن تعليم ههذه القيمهة للطفهل يحتهاإ إلى حكمهة؛ لأن الأمر بهالمعرور ليس تسههههههههههههههلطهاً، والنهي عن المنكر ليس إههانهة للنهاس. 
لذلل ينب ي أن يتعلم التلميذ أن النصهههههيحة لها أدب: أن تكون برفق، وأن تبدأ بالنفس، وأن تراعي سهههههن المخاطب، وأن تكون  

ولا تصااعر خد  ة أو سهههخرية. وهذا المعنى يتكامل مع وصهههية لقمان اللاحقة:  في الأمر الواضهههح، وأن لا تتحول إلى فضهههيح
 50؛ فالإصلاا الاجتماعي لا يصح إذا صاحبه كبر واحتقار.للناس

ويمكن تطبيق ذلل مدرسههههياً من خلال مواقف بسههههيطة: تلميذ رأى اميلًا يرمي النفايات، فكيت ينصههههحه؟ رأى من يسههههخر من 
تلميذ ضههههههههعيت، فكيت يدافع عنه؟ رأى من ي إ، فكيت يمنعه بأدب؟ هذه الأمثلة تجعل النص القرآني حاضههههههههراً في الحياة 

 51اليومية، لا محفوظاً في دفتر فقط.
كما أن هذه الوصههههههية تبني لدى المتعلم حس المبادرة. فالمدرسههههههة لا تريد تلميذاً خائفاً سههههههلبياً، بل تلميذاً مؤدباً إيجابياً، يعرر 
كيت يقول كلمة الحق برفق، وكيت يسهههههههم في نظافة الصههههههف، وكيت يشههههههجع املاءه على الخير. وهذا هو المعنى التربوي 

 52ة لقمان.العميق للمسؤولية الاجتماعية في سور 
 رابعا: الصبر بوصفه قيمة جامعة

ابَكَ بعد الأمر بالمعرور والنهي عن المنكر قال تعالى:  بمر  عَلَى مَا أَصاااااَ [. وهذا الترتيب يدل على أن  17]لقمان:   ﴿وَاصااااا 
من يختار طريق العبادة والإصهلاا سهيحتاإ إلى صهبر؛ لأنه قد يواجه مشهقة في المحافظة على الصهلاة، أو أذى من الناس 

ْمْورم عند نصهحهم، أو تعباً في مخالفة الهوى. ولذلل ختمت الآية بقوله:  مم الأ  ، أي من الأمور التي تحتاإ ﴿إمنَّ ذَلمكَ ممن  عَز 
 53إلى قوة إرادة وثبات.

والصهبر في التربية ليس دعوة إلى السهلبية أو قبول الظلم، بل هو قدرة على ضهبط النفس، واحتمال المشهقة في سهبيل الخير، 
والاسهههتمرار في العمل الصهههحيح ولو تأخر أثره. والطفل في الصهههف السهههادس يحتاإ إلى هذه القيمة في الدراسهههة، والعلاقات،  

راءات. فالصهههههبر يجعله لا يترك الصهههههلاة لأنه كسهههههلان، ولا يترك المذاكرة لأن الدرس  والعبادة، وتعلم المهارات، ومقاومة الإ 
 54صعب، ولا يرد الإساءة بإساءة أشد، ولا يستسلم للفشل من أول محاولة.

وقد عني الإسههههلام بتربية الصههههبر؛ لأنه قاعدة لكثير من الفضههههائل. فالصههههدق يحتاإ إلى صههههبر أمام الخور، والأمانة تحتاإ 
إلى صهبر أمام الطمع، وبر الوالدين يحتاإ إلى صهبر أمام الانفعال، والتعلم يحتاإ إلى صهبر أمام الملل. ومن هنا ينب ي أن  

مة عامة، بل بوصههههههفه مهارة: خذ نفسههههههاً قبل أن ت ضههههههب، حاول مرة أخرى، اطلب يقدم المعلم الصههههههبر للطلبة لا بوصههههههفه كل
 55المساعدة، قسم الواجب، تذكر الأجر، لا تتعجل النتيجة.

 
 
 

 
ـــــ/1374صـــــحيح مســـــلم، مســـــلم بن الحجاج، تحقيق: محمد فةاد عبد الياقي، بيروت: دار إحياء التراث العربي،   (49) ـــــ ــــ م، كتاب الإيمان، باب بيان كون النهي عن المنكر من 1955هـــــ

 .69، ص1(، ج49الإيمان، رقم )
 م، )في آداب الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر والرفق في النصيحة(.1982هـ/1402ينظر: إحياء علوم الدين، أبو حامد الغزالي، بيروت: دار المعرفة،   (50)
 م، )في تطبيق قيمة الإصلاح في مواقف مدرسية(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (51)
 م، )في تربية الميادرة والمسةولية الالتماعية(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (52)
 .25-24، ص8م، ج1997هـ/1418محاسن التجويل، لمال الدين القاسمي، تحقيق: محمد باسل عيون السود، بيروت: دار الكتب العلمية،  (53)
 م، )في الصبر بوصفه مهارة لضيط النفس واحتمال المشقة(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (54)
 م، )في كون الصبر قاعدة لكثير من الفضائل(.1982هـ/1402ينظر: إحياء علوم الدين، أبو حامد الغزالي، بيروت: دار المعرفة،   (55)
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 خامسا: تهذيب العلاقة مع الناس: التواضع وحسن الخطاب
مْ مَرَحًا قال تعالى:  َر  َ  لملنَّاسم وَلَا تَم فم فمي الأ  عكمر  خَدَّ [. والتصهههههعير في أصهههههل الل ة يدل على ميل 18]لقمان:   ﴿وَلَا تْصاااَ

وهذه الوصههههية مهمة جداً في بيئة المدرسههههة،   56في العنق، واسههههتعمل هنا كناية عن التكبر والإعراض عن الناس احتقاراً لهم.
حيهث تظهر صههههههههههههههور من التكبر والسههههههههههههههخريهة والتنمر: تلميهذ يتعهالى على املائهه بمهالهه، أو بهدرجهاتهه، أو قوتهه، أو مظهره، أو 

 عشيرته، أو جهااه الإلكتروني. فتأتي الآية لتقرر أن الإيمان الحق لا يجتمع مع احتقار الناس.
تمكَ ثم قال تعالى:  و  ْ  ممن  صااَ يمكَ وَا  ضااْ د  فمي مَشاا  [. والقصههههد في المشههههي يدل على الاعتدال، و    19]لقمان:  ﴿وَاق صاام

الصههههوت يدل على الأدب وضههههبط الانفعال. وليسههههت الآية معنية بالمشههههي والصههههوت فقط، بل ترسههههم هيئة المسههههلم المتزن: لا 
وت يتكبر في حركته، ولا يزعج الناس بصهههههوته، ولا يجعل حضهههههوره سهههههبباً للذى. وقد شهههههبّه القرآن رفع الصهههههوت المنكر بصههههه

 57الحمير، في تنفير بلا ي من القبح الصوتي والسلوكي.
: كيت يدخل التلميذ الصهههف؟ كيت يمشهههي في الممر؟ كيت  أدب الحضااورهذه الآداب تصهههلح اليوم لتربية ما يمكن تسهههميته  

يتحدغ مع المعلم؟ كيت يناقإ اميله؟ كيت يسهههههتعمل صهههههوته في البيت؟ كيت يكتب تعليقاً في وسهههههائل التواصهههههل؟ فخف  
الصههههههوت في العصههههههر الرقمي يشههههههمل أيضههههههاً خف  العنف اللفظي، وترك الصههههههراخ الكتابي، والابتعاد عن السههههههخرية والتنمر 

 58وني.الإلكتر 
وفي هذا تظهر عبقرية المنهج القرآني؛ إذ لا يترك التربية عند المعاني الكبرى المجردة، بل ينزل بها إلى تفاصهههههههيل السهههههههلوك 
اليومي. فالتوحيد يظهر في أدب الكلام، والمراقبة تظهر في ترك السههههههخرية، والصههههههلاة تظهر في النظام، والشههههههكر يظهر في 

 59برة الصوت. وبذلل تصبح شخصية المتعلم وحدة متماسكة لا أجزاء متفرقة.احترام النعم، وبر الوالدين يظهر في ن
 المطلب الثالث 

 التطبيقات التعليمية في منهج الصف السادس الابتدائي
 أولا: خصائص المتعلم في الصف السادس وحاجته إلى الخطاب القرتني

يمر تلميذ الصهههههف السهههههادس الابتدائي بمرحلة تجمع بين الطفولة المتأخرة وبدايات الوعي الناقد؛ فهو قادر على الحفظ، لكنه 
يحتاإ إلى الفهم، وقادر على المحاكاة، لكنه يبدأ بالسؤال، وقادر على التأثر العاطفي، لكنه يحتاإ إلى نماذإ واقعية. ولذلل  

 60لمرحلة ينب ي أن ينتقل من الشرا التقليدي إلى التعلم القيمي النشط.فإن تدريس سورة لقمان لهذه ا
ومن أهم حاجات المتعلم في هذه السههههن: الحاجة إلى الشههههعور بالأمان، والحاجة إلى القدوة، والحاجة إلى الاعترار، والحاجة  
إلى الانتماء، والحاجة إلى قواعد واضههههههحة. وسههههههورة لقمان تلبي هذه الحاجات بعمق؛ فهي تقدم خطاب الأب الحنون، والقدوة  

ة، والانتماء إلى الأسهرة والمجتمع، كما تمنح التلميذ شهعوراً بأن أعماله الصه يرة مرئية عند الحكيمة، والقواعد العقدية والأخلاقي
 61الله.

ومن الخطأ أن تقدم الآيات للتلميذ بأسههلوب الوعظ المجرد الذي يثقل عليه. بل ينب ي أن يشههعر أن الآيات تتحدغ عنه: عن  
علاقته بوالديه، وصههلاته، واملائه، وصههوته، ومشههيته، و ضههبه، وشههكره، وخياراته اليومية. فإذا تحقق هذا الربط أحب التلميذ 

 62 مادة للامتحان فقط.النص القرآني، ورآه دليلًا للحياة لا
 

 .3749، ص6م، مادة )صعر(، ج1999هـ/1420شمس العلوم ودواء كلام العرب من الكلوم، نشوان بن سعيد الحميري، تحقيق: حسين العمري وآخرين، دمشق: دار الفكر،  (56)
 وما بعدها. 137، ص21م، ج1984التحرير والتنوير، محمد الطاهر بن عاشور، تونس: الدار التونسية للنشر،  (57)
 م، )في »أدب الحضور« وخفض العنف اللفظي في العصر الرقمي(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (58)
 ، )في نزول المعاني الكبرى إلى تفاصيل السلوك اليومي(.21م، ج1984ينظر: التحرير والتنوير، محمد الطاهر بن عاشور، تونس: الدار التونسية للنشر،   (59)
 تعلم ومراحل نموه(.ينظر: أصول التربية الإسلامية وأساليبها في البيت والمدرسة والمجتمع، عبد الرحمن النحلاوي، دمشق: دار الفكر، )في مراعاة خصائص الم  (60)
 ينظر: منهج التربية الإسلامية، محمد قطب، القاهرة: دار الشروق، )في حالات المتعلم النفسية والتربوية(.  (61)
 لم(.ينظر: أصول التربية الإسلامية وأساليبها، عبد الرحمن النحلاوي، دمشق: دار الفكر، )في تجاوز الوعظ المجرد إلى ربط النص بحياة المتع  (62)
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 ثانيا: أهداف تعليمية مقترحة للدرس
يمكن صههههههههيا ة أهدار تعليمية متواانة لدرس سههههههههورة لقمان في الصههههههههف السههههههههادس على ثلاثة مسههههههههتويات: معرفية، وجدانية، 
ومهارية. فمن الأهدار المعرفية أن يشهههههرا التلميذ معنى الشهههههرك، والشهههههكر، وبر الوالدين، ومراقبة الله، والقصهههههد في المشهههههي. 

الله، وفضههههههههل الوالدين، وجمال التواضههههههههع، وقبح الكبر. ومن الأهدار  ومن الأهدار الوجدانية أن يسههههههههتشههههههههعر التلميذ عظمة 
 63المهارية أن يطبق التلميذ أدب النصيحة، ويحافظ على الصلاة، ويخف  صوته، ويشارك في نشات شكر عملي.

، وأن يمثل موقفاً يا بنيوينب ي أن تصههههههاغ الأهدار بل ة قابلة للقياس، مثل: أن يذكر التلميذ ثلاغ دلالات تربوية من نداء 
صهههحيحاً في بر الوالدين، وأن يقارن بين نصهههيحة برفق ونصهههيحة بتكبر، وأن يكتب خطة أسهههبوعية للمحافظة على الصهههلاة، 

 64وأن يصمم بطاقة تذكيرية عن آية الخردلة ومراقبة الله.
ههذه الأههدار تجعهل الهدرس متكهاملًا؛ فلا يكتفي التلميهذ بحفظ الآيهة، بهل يفهمهها ويحبهها ويعمهل بهها. وههذا هو جوهر التربيهة 

 65القرآنية: انتقال النص من اللسان إلى الجنان، ومن الجنان إلى الأركان.
 ثالثا: طرائق تدريس مناسبة لسورة لقمان

من أنسههههههههب الطرائق لتدريس هذا المقطع طريقة الحوار الموجه؛ لأن أصههههههههل الآيات قائم على حوار أب مع ابنه. يبدأ المعلم 
؟ ما الفرق بين أن تنصهههح صهههديقل بعبارة قاسهههية وأن تنصهههحه بلطف؟ ثم يربط ذلل بأسهههلوب يا بنيبسهههؤال: لماذا قال لقمان 

 66القرآن. وهذه الطريقة تجعل التلميذ مشاركاً في اكتشار المعنى، لا متلقياً سلبياً.
وتناسههههههب السههههههورة كذلل طريقة المواقف الحياتية. فيعرض المعلم موقفاً: تلميذ وجد مالًا في السههههههاحة ولا يراه أحد، فماذا تذكّره 

ولا تصاااااعر خد  آية الخردلة؟ أو تلميذ رفع صهههههههوته على أمه، فأي وصهههههههية تخاطبه؟ أو تلميذ يسهههههههخر من اميله، فما معنى 
 67؟ بهذه الطريقة يتعلم التلميذ تطبيق الآية في واقع قريب.للناس

كما يمكن اسهتخدام التعلم التعاوني، فيقسهم الصهف إلى مجموعات: مجموعة الشهكر، مجموعة التوحيد، مجموعة بر الوالدين،  
مجموعة الصلاة، مجموعة آداب التعامل. وتكلف كل مجموعة باستخراإ معنى الآية، ومثال تطبيقي، وسلوك خاطئ يقابله، 

 68ها في الصف، فيتدرب التلاميذ على الفهم والتعبير والعمل الجماعي.وشعار تربوي مناسب. ثم تعرض المجموعات نتائج
ومن الطرائق النافعة أيضاً تمثيل الأدوار. فيمثل تلميذان حواراً بين أب وابنه حول الصلاة أو بر الوالدين، ثم يناقإ الصف:  

في بيوتنا ومدرسهههتنا؟ وبذلل يتدرب التلاميذ على أدب  يا بنيما الكلمات اللطيفة؟ ما الخطأ في الأسهههلوب؟ كيت نطبق نداء 
 69الخطاب لا على حفظ الحكم فقط.

 رابعا: أنشطة صفية ولا صفية مقترحة
، فيكتب التلميذ خلال أسبون نعمة يشكر الله عليها كل يوم، ويكتب بجانبها عملًا دفتر الشَريمكن أن يتضمن الدرس نشات 

، حيث يختار التلميذ عملًا واحداً لوالديه في البيت ثم يكتب أثره في نفسهههههه. بطاقة البريدل على شهههههكره. ويمكن تنفيذ نشهههههات 
، بأن يعرض المعلم حبة صهههههه يرة أو صههههههورة لها، ثم يسههههههأل: ماذا تعلمنا هذه الحبة عن علم  حبة الخردلويمكن تنفيذ نشههههههات 

 70الله؟

 
 مهارية(.ينظر: التربية الإسلامية وفلاسفتها، محمد عطية الأبراشي، القاهرة: دار الفكر العربي، )في مستويات الأهداف المعرفية والولدانية وال  (63)
 ينظر: أصول التربية الإسلامية وأساليبها، عبد الرحمن النحلاوي، دمشق: دار الفكر، )في صياغة الأهداف السلوكية القابلة للقيا (.  (64)
 ينظر: منهج التربية الإسلامية، محمد قطب، القاهرة: دار الشروق، )في تكامل المعرفة والولدان والعمل في التربية القرآنية(.  (65)
 ينظر: أصول التربية الإسلامية وأساليبها، عبد الرحمن النحلاوي، دمشق: دار الفكر، )في أسلوب الحوار في التربية القرآنية(.  (66)
 ينظر: أصول التربية الإسلامية وأساليبها، عبد الرحمن النحلاوي، دمشق: دار الفكر، )في أسلوب الأمثال والمواقف الحياتية(.  (67)
 م، )في التعلم التعاوني وأثره في الفهم والتعبير(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (68)
 ينظر: التربية الإسلامية وفلاسفتها، محمد عطية الأبراشي، القاهرة: دار الفكر العربي، )في توظيف تمثيل الأدوار في غر  القيم(.  (69)
 م، )في الأنشطة الصفية التطبيقية للقيم(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (70)
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 -الصههلاة   -المراقبة   -بر الوالدين    -التوحيد   -ومن الأنشههطة الصههفية: تصههميم خريطة مفابيم تربط بين الوصههايا: الشههكر  
خف  الصهههوت. ويمكن للتلاميذ تعليق الخريطة في الصهههف لتكون ميثاقاً أخلاقياً. ومن   -التواضهههع    -الصهههبر    -الإصهههلاا 

 71، يختار التلميذ فيها السلوك الصحيح في ضوء آية من الآيات.لو كنت مَانهالأنشطة أيضاً كتابة مواقف قصيرة بعنوان: 
، يطبق فيه التلاميذ قيمة يومية: يوم للشكر، يوم للبر، أسبوع لقمانأما الأنشطة اللاصفية فيمكن أن تشمل مشروعاً بعنوان  

يوم للصهلاة، يوم للنصهيحة الرفيقة، يوم للصهبر، يوم للتواضهع، يوم لخف  الصهوت. ويشهارك أولياء الأمور بملاحظة سهلوك 
 72أبنائهم، لا بطريقة التفتيإ والعقوبة، بل بطريقة التشجيع والت ذية الراجعة.

 خامسا: التقويم التربوي للدرس
ينب ي أن لا يقتصههههر تقويم درس سههههورة لقمان على سههههؤال: اذكر الآية أو اشههههرا المفردة. فالتقويم الحقيقي في التربية القرآنية 
يقيس الفهم والأثر. ويمكن اسهههههتخدام تقويم معرفي بأسهههههئلة قصهههههيرة، وتقويم وجداني بسهههههؤال تأملي، وتقويم سهههههلوكي بملاحظة  

 73 يعني تحويل القيم إلى درجات جامدة، بل يعني متابعة أثر التعلم في السلوك.تطبيق قيمة معينة خلال أسبون. وهذا لا
ومن أمثلة الأسهههههههئلة التقويمية: لماذا بدأ لقمان بالنهي عن الشهههههههرك؟ ما العلاقة بين مراقبة الله وترك ال إ؟ كيت تجمع الآية 

. كيت تنصهح اميلًا دون أن تتكبر عليه؟  وا ضاْ من صاوتكبين بر الوالدين والثبات على التوحيد؟ اذكر موقفاً تطبق فيه 
 74وهذه الأسئلة تنقل التلميذ من الحفظ إلى التفكير.

كما يمكن اسهههتخدام ملف إنجاا بسهههيط يجمع فيه التلميذ نشهههات الشهههكر، وبطاقة البر، وخريطة الوصهههايا، وموقفاً حياتياً كتبه، 
 75وتعليقاً من ولي الأمر. وبهذا يصبح الدرس مشروعاً تربوياً متكاملًا، لا حصة منفصلة.

 سادسا: دور المعلم والأسرة في تفعيل وصايا لقمان
لا ينجح تعليم سهههههههورة لقمان إذا بقي محصهههههههوراً في الكتاب المدرسهههههههي. فالمعلم يحتاإ إلى أن يكون قدوة في خف  الصهههههههوت  

وهو يصههرخ دائماً،   وا ضاْ من صاوتكوالتواضههع والرفق، لأن التلميذ يتعلم من سههلوك المعلم قبل كلامه. فإذا شههرا المعلم 
 76وهو يحتقر التلميذ الضعيت، تناق  الخطاب مع القدوة. ولا تصعر خد  للناسضعف أثر الدرس. و ذا شرا 

والأسههرة شههريل أسههاس؛ لأن الآيات تعرض مشهههداً أسههرياً. لذلل يحسههن أن يرسههل المعلم نشههاطاً منزلياً قصههيراً إلى ولي الأمر، 
يطلب فيه ملاحظة تطبيق قيمة واحدة في الأسههههبون، مع كلمة تشههههجيع. وليس المقصههههود أن تتحول الأسههههرة إلى جهة عقابية، 

 77المعنى نفسه في المدرسة والبيت.بل إلى بيئة داعمة. فالطفل يحتاإ أن يرى 
ومن المهم أيضههههههههههههاً أن يتعلم الآباء من أسههههههههههههلوب لقمان: الرفق، والنداء الحنون، وترتيب الأولويات، وعدم الاكتفاء بالأوامر. 
فكثير من مشهههههكلات التربية المعاصهههههرة تعود إلى ضهههههعف الحوار داخل الأسهههههرة؛ إما قسهههههوة بلا إقنان، أو تسهههههاهل بلا توجيه. 

 78حكمة، توجيه وثبات، بر وحوار.وسورة لقمان تقدم طريقاً وسطاً: محبة و 
 
 
 

 
 م، )في خرائط المفاهيم والميثاق الأخلاقي الصفّي(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (71)
 ينظر: منهج التربية الإسلامية، محمد قطب، القاهرة: دار الشروق، )في المشروعات التربوية وإشراك الأسرة(.  (72)
 وحده(. ينظر: التربية الإسلامية وفلاسفتها، محمد عطية الأبراشي، القاهرة: دار الفكر العربي، )في التقويم الذي يقيس الفهم والأثر لا الحفظ  (73)
 ر(.ينظر: أصول التربية الإسلامية وأساليبها، عبد الرحمن النحلاوي، دمشق: دار الفكر، )في أسئلة التقويم التي تنقل من الحفظ إلى التفكي  (74)
 م، )في ملف الإنجاز بوصفه مشروعاً تربوياً متكاملًا(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (75)
 .ينظر: أصول التربية الإسلامية وأساليبها، عبد الرحمن النحلاوي، دمشق: دار الفكر، )في أن المعلم قدوة يتعلم منه التلميذ قبل كلامه(  (76)
 مدرسة في التربية(.ينظر: أصول التربية الإسلامية وأساليبها في البيت والمدرسة والمجتمع، عبد الرحمن النحلاوي، دمشق: دار الفكر، )في شرا ة الأسرة وال  (77)
 ينظر: منهج التربية الإسلامية، محمد قطب، القاهرة: دار الشروق، )في أثر الحوار الأسري وأسلوب لقمان في التربية المعاصرة(.  (78)
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 الخاتمة
الحمد لله الذي بنعمته تتم الصهههههالحات، والصهههههلاة والسهههههلام على سهههههيدنا محمد وعلى آله وصهههههحبه أجمعين. بعد هذه الدراسهههههة  
للجوانب العقدية والتربوية في سهههههههورة لقمان من خلال منهج القرآن الكريم للصهههههههف السهههههههادس الابتدائي، يتبين أن هذا المقطع 

ل هو بناء تربوي متكامل، يبدأ بالشهههههكر والحكمة، ثم يؤسهههههس التوحيد، ثم يبني  القرآني ليس مجرد مجموعة وصهههههايا متناثرة، ب
الضهمير بمراقبة الله، ثم ينظم علاقة المتعلم بوالديه، ثم يوجهه إلى الصهلاة والإصهلاا والصهبر، ثم يهذب سهلوكه الاجتماعي 

 79في التواضع وخف  الصوت والقصد في المشي.
 النتائج
 إن سورة لقمان تقدم نموذجاً قرآنياً متكاملًا في التربية، يجمع بين العقيدة والعبادة والأخلاق والسلوك الاجتماعي. . 1
إن افتتاا وصهايا لقمان بالنهي عن الشهرك يدل على أن التوحيد أصهل البناء التربوي، وأن أي تربية لا تسهتند إلى تصهور  . 2

 صحيح عن الله تبقى ناقصة الأثر.
إن الشهههههههكر في السهههههههورة ليس قيمة وجدانية فحسهههههههب، بل هو ثمرة الحكمة، ومدخل لتزكية النفس وتعويد المتعلم الاعترار  . 3

 بالفضل.
 تؤسس لمبدأ مراقبة الله، وهو أساس بناء الضمير الداخلي لدى المتعلم. مثقال حبة من خردلإن آية  . 4
 إن بر الوالدين في سورة لقمان جاء متوااناً؛ فهو يأمر بالمصاحبة بالمعرور، ولا يجيز الطاعة في الشرك أو المعصية. . 5
 إن الصلاة في الوصايا تمثل مركز التربية العملية، لأنها تربط الاعتقاد بالسلوك اليومي والنظام والانضبات. . 6
إن الأمر بالمعرور والنهي عن المنكر يربي التلميذ على المسهههههههؤولية الاجتماعية، لكنه يحتاإ إلى تعليم أدب النصهههههههيحة  . 7

 والرفق.
 إن الصبر قيمة جامعة تحفظ الطاعة والإصلاا والتعلم من الانقطان أمام المشقة. . 8
إن النهي عن تصههههعير الخد والمشههههي مرحاً و   الصههههوت يبين أن التربية القرآنية تعنى بتفاصههههيل السههههلوك الظاهر، لا  . 9

 بالمعاني المجردة فقط.
إن تدريس سهههههورة لقمان في الصهههههف السهههههادس يحتاإ إلى طرائق نشهههههطة، مثل الحوار والمواقف الحياتية وتمثيل الأدوار   .10

 والمشروعات القيمية.
 التوصيات

 إعادة تقديم درس سورة لقمان في منهج الصف السادس من خلال خطة تعليمية تربط بين الحفظ والفهم والتطبيق. . 1
 تدريب معلمي التربية الإسلامية والقرآن الكريم على تحويل الآيات إلى مواقف تربوية وأنشطة عملية. . 2
 إعداد بطاقات صفية مختصرة لكل وصية من وصايا لقمان، تتضمن المعنى والقيمة والسلوك التطبيقي. . 3
 إشراك الأسرة في تنفيذ أنشطة بسيطة مثل دفتر الشكر وبطاقة البر ومتابعة خف  الصوت. . 4
 اعتماد التقويم السلوكي التأملي إلى جانب التقويم المعرفي، حتى لا يبقى الدرس في حدود الحفظ. . 5
 العناية بإبراا أسماء الله الحسنى في السورة وربطها بتربية الضمير والطمأنينة. . 6
 إجراء دراسات تطبيقية ميدانية تقيس أثر تدريس وصايا لقمان بطريقة نشطة في سلوك تلاميذ الصف السادس. . 7
تضههههمين المناهج أسههههئلة تفكير ناقد تربط الآيات بمشههههكلات معاصههههرة، مثل ال إ، والتنمر، والعنف اللفظي، وضههههعف بر  . 8

 الوالدين.
 

 
 ، )في وحدة بناء سورة لقمان وتكامل وصاياها(.21م، ج1984ينظر: التحرير والتنوير، محمد الطاهر بن عاشور، تونس: الدار التونسية للنشر،   (79)



629 

 2026  2  العدد ،6  المجلد 
 والثقافية  الإنسانية للعلوم  الأوسط مجلة الشرق 

 

 
 

 المقترحات
يقترا البحث إنجاا دراسهههات لاحقة في الموضهههوعات الآتية: القيم الأسهههرية في سهههورة لقمان وتطبيقاتها المدرسهههية، أثر الحوار  
القرآني في التربية الابتدائية، بناء الضههههمير الأخلاقي من خلال آيات المراقبة في القرآن الكريم، ومقارنة بين أسههههاليب التربية 

 80تربية الأسرية المعاصرة.في وصايا لقمان وأساليب ال
 
 

 المصادر والمراجع
 بعد القرتن العميم 

 م.1982هه/1402، أبو حامد محمد بن محمد ال زالي الطوسي، بيروت: دار المعرفة، إحياء علوم الدين . 1
أصاااااول التربية انسااااالامية وأسااااااليبها في البيت والمدرساااااة والمجتمع، عبد الرحمن النحلاوي، دمشاااااق: دار الفكر،  .2

 م.1983ها/1403
 م.2000هه/1420، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي، أصول الفكر التربوي في انسلام . 3
 م.1984، محمد الطاهر بن عاشور، تونس: الدار التونسية للنشر، التحرير والتنوير . 4
 م.1975هه/1395التربية الإسلامية وفلاسفتها، محمد عطية الأبراشي، القاهرة: دار الفكر العربي،  . 5
 م.1985هه/1405، علي بن محمد الجرجاني، تحقيق: إبرابيم الأبياري، بيروت: دار الكتاب العربي، التعريفات . 6
 م.1970هه/1390، عبد الكريم يونس الخطيب، القاهرة: دار الفكر العربي، التفسير القرتني للقرتن . 7
 م.1983هه/1403، جلال الدين عبد الرحمن السيوطي، بيروت: دار الفكر، الدر المنثور في التفسير بالمِثور . 8
، محمد مرتضههههههههههههى الزبيدي، تحقيق: مجموعة من المحققين، الكويت: واارة الإرشههههههههههههاد  تاج العروس من جواهر القاموس . 9

 م.1965هه/1385والأنباء، 
 م.1999هه/1420، ابن كثير، تحقيق: سامي بن محمد السلامة، الرياض: دار طيبة، تفسير القرتن العميم .10
 م.1987هه/1407، الزمخشري، بيروت: دار الكتاب العربي، تفسير الكشاف عن حقائق  وامْ التنزيل .11
 م.1946هه/1365، أحمد مصطفى المرا ي، مصر: شركة مكتبة ومطبعة مصطفى البابي الحلبي، تفسير المرا ي .12
، مقاتل بن سههههههههليمان البلخي، تحقيق: عبد الله محمود شههههههههحاتة، بيروت: دار إحياء التراغ تفساااااير مقاتل بن ساااااليمان .13

 م.2002هه/1423العربي، 
، محمد بن جرير الطبري، تحقيق: أحمد محمد شههههههههههاكر، بيروت: مؤسههههههههههسههههههههههة الرسههههههههههالة،  جامع البيان في تِويل القرتن .14

 م.2000هه/1420
، محمد بن إسههههماعيل البخاري، تحقيق: محمد اهير بن ناصههههر الناصههههر، بيروت: دار طوق الجامع المساااند الصاااحي  .15

 م.2001هه/1422النجاة، 
اَام .16 ، فيصهههههههههههههههل بن عبهد العزيز آل مبهارك النجهدي، الريهاض: دار العهاصههههههههههههههمهة، خلاصااااااااااة الكلام شااااااااار  عمادة الأح

 م.1993هه/1414
، شهههههههههاب الدين محمود الآلوسههههههههي، تحقيق: علي عبد الباري رو  المعاني في تفساااااير القرتن العميم والسااااابع المثاني .17

 م.1994هه/1415عطية، بيروت: دار الكتب العلمية، 

 
 م، )في آفاق الدراسات التربوية القرآنية اللاحقة(.2000هـ/1420ينظر: أصول الفكر التربوي في الإسلام، سعيد إسماعيل علي، القاهرة: دار الفكر العربي،   (80)



630 

 2026  2  العدد ،6  المجلد 
 والثقافية  الإنسانية للعلوم  الأوسط مجلة الشرق 

 

 
 

، سههههليمان بن الأشههههعث السههههجسههههتاني، تحقيق: شههههعيب الأرنؤوت وآخرين، بيروت: دار الرسههههالة العالمية، سااانن أبي داود .18
 م.2009هه/1430

، نشهههوان بن سهههعيد الحميري، تحقيق: حسهههين العمري وآخرين، دمشهههق: دار  شاامس العلوم ودواء كلام العرب من الكلوم .19
 م.1999هه/1420الفكر، 

، مسههههههههلم بن الحجاإ النيسههههههههابوري، تحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي، بيروت: دار إحياء التراغ العربي، صاااااحي  مسااااالم .20
 م.1955هه/1374

 م.1997هه/1417، محمد علي الصابوني، القاهرة: دار الصابوني، صفوة التفاسير .21
 م.1985هه/1405، خليل ملكاوي، عمّان: دار الفرقان، عقيدة التوحيد في القرتن الكريم .22
، مجد الدين الفيرواآبادي، تحقيق: مكتب تحقيق التراغ بمؤسههسههة الرسههالة، بيروت: مؤسههسههة الرسههالة،  القاموس المحيط .23

 م.2005هه/1426
 م.1994هه/1414، ابن منظور الأنصاري، بيروت: دار صادر، لسان العرب .24
، جمههال الههدين القههاسههههههههههههههمي، تحقيق: محمههد بههاسهههههههههههههههل عيون السههههههههههههههود، بيروت: دار الكتههب العلميههة، محااسااااااااان التاِويال .25

 م.1997هه/1418
، الفضهههههههههههههل بن الحسهههههههههههههن الطبرسهههههههههههههي، بيروت: مؤسهههههههههههههسهههههههههههههة الأعلمي للمطبوعات، مجمع البيان في تفساااااااااير القرتن .26

 م.1995هه/1415
 م.1979هه/1399، أحمد بن فارس، تحقيق: عبد السلام محمد هارون، بيروت: دار الفكر، معجم مقاييس اللغة .27
 م.1999هه/1420، فخر الدين الرااي، بيروت: دار إحياء التراغ العربي، مفاتي  الغيب .28
 م.1993هه/1414منهج التربية الإسلامية، محمد قطب، القاهرة: دار الشروق،  .29
 م.1995هه/1415، برهان الدين البقاعي، بيروت: دار الكتب العلمية، نمم الدرر في تناسب الآيات والسور .30
 ، أطروحة دكتوراه  ير منشورة.الوصايا العشر في القرتن الكريم والكتاب المقدس .31



631 

 2026  2  العدد ،6  المجلد 
 والثقافية  الإنسانية للعلوم  الأوسط مجلة الشرق 

 

 
 

Resources 

1. Iḥyāʾ ʿUlūm al-Dīn (The Revival of the Religious Sciences), Abu Hamid Muhammad 

ibn Muhammad al-Ghazali al-Tusi, Beirut: Dar al-Maʿrifah, 1402 AH / 1982 CE. 

2. Principles and Methods of Islamic Education in the Home, School, and Society, 

Abd al-Rahman al-Nahlawi, Damascus: Dar al-Fikr, 1403 AH / 1983 CE. 

3. The Foundations of Educational Thought in Islam, Saeed Ismail Ali, Cairo: Dar al-

Fikr al-Arabi, 1420 AH / 2000 CE. 

4. Al-Taḥrīr wa-al-Tanwīr (Liberation and Enlightenment), Muhammad al-Tahir ibn 

Ashur, Tunis: Al-Dar al-Tunisiyyah li-al-Nashr, 1984 CE. 

5. Islamic Education and Its Philosophers, Muhammad Atiyyah al-Abrashi, Cairo: Dar 

al-Fikr al-Arabi, 1395 AH / 1975 CE. 

6. Al-Taʿrīfāt (The Definitions), Ali ibn Muhammad al-Jurjani, edited by Ibrahim al-

Abyari, Beirut: Dar al-Kitab al-Arabi, 1405 AH / 1985 CE. 

7. Al-Tafsīr al-Qurʾānī li-l-Qurʾān (The Qur’anic Interpretation of the Qur’an), Abd 

al-Karim Yunus al-Khatib, Cairo: Dar al-Fikr al-Arabi, 1390 AH / 1970 CE. 

8. Al-Durr al-Manthūr fī al-Tafsīr bi-l-Maʾthūr (The Scattered Pearls in Exegesis by 

Transmission), Jalal al-Din Abd al-Rahman al-Suyuti, Beirut: Dar al-Fikr, 1403 AH / 

1983 CE. 

9. Tāj al-ʿArūs min Jawāhir al-Qāmūs (The Bride’s Crown from the Jewels of the 

Dictionary), Muhammad Murtada al-Zabidi, edited by a group of scholars, Kuwait: 

Ministry of Guidance and Information, 1385 AH / 1965 CE. 

10. Tafsīr al-Qurʾān al-ʿAẓīm (Exegesis of the Great Qur’an), Ibn Kathir, edited by 

Sami ibn Muhammad al-Salamah, Riyadh: Dar Taybah, 1420 AH / 1999 CE. 

11. Al-Kashshāf ʿan Ḥaqāʾiq Ghawāmiḍ al-Tanzīl (The Revealer of the Realities of the 

Subtleties of Revelation), Al-Zamakhshari, Beirut: Dar al-Kitab al-Arabi, 1407 AH / 

1987 CE. 

12. Tafsīr al-Marāghī (The Exegesis of al-Maraghi), Ahmad Mustafa al-Maraghi, Egypt: 

Mustafa al-Babi al-Halabi Library and Printing Company, 1365 AH / 1946 CE. 

13. Tafsīr Muqātil ibn Sulaymān (The Exegesis of Muqatil ibn Sulayman), Muqatil ibn 

Sulayman al-Balkhi, edited by Abdullah Mahmoud Shehata, Beirut: Dar Ihyaʾ al-

Turath al-Arabi, 1423 AH / 2002 CE. 

14. Jāmiʿ al-Bayān fī Taʾwīl al-Qurʾān (The Comprehensive Exposition of the 

Interpretation of the Qur’an), Muhammad ibn Jarir al-Tabari, edited by Ahmad 

Muhammad Shakir, Beirut: Al-Resalah Foundation, 1420 AH / 2000 CE. 

15. Al-Jāmiʿ al-Musnad al-Ṣaḥīḥ (The Authentic Compendium of Prophetic Traditions), 

Muhammad ibn Ismail al-Bukhari, edited by Muhammad Zuhayr ibn Nasir al-Nasir, 

Beirut: Dar Tawq al-Najah, 1422 AH / 2001 CE. 

16. Khulāṣat al-Kalām: Sharḥ ʿUmdat al-Aḥkām (The Summary of Discourse: 

Commentary on ʿUmdat al-Aḥkām), Faisal ibn Abd al-Aziz Al Mubarak al-Najdi, 

Riyadh: Dar al-Asimah, 1414 AH / 1993 CE. 

17. Rūḥ al-Maʿānī fī Tafsīr al-Qurʾān al-ʿAẓīm wa-al-Sabʿ al-Mathānī (The Spirit of 

Meanings in the Exegesis of the Great Qur’an and the Seven Oft-Repeated Verses), 

Shihab al-Din Mahmud al-Alusi, edited by Ali Abd al-Bari Atiyyah, Beirut: Dar al-

Kutub al-Ilmiyyah, 1415 AH / 1994 CE. 

18. Sunan Abī Dāwūd (The Sunan of Abu Dawud), Sulayman ibn al-Ashʿath al-Sijistani, 

edited by Shuʿayb al-Arnaʾut and others, Beirut: Dar al-Risalah al-Alamiyyah, 1430 

AH / 2009 CE. 



632 

 2026  2  العدد ،6  المجلد 
 والثقافية  الإنسانية للعلوم  الأوسط مجلة الشرق 

 

 
 

19. Shams al-ʿUlūm wa-Dawāʾ Kalām al-ʿArab min al-Kulūm (The Sun of Sciences 

and the Remedy of Arabic Speech from Defects), Nashwan ibn Said al-Himyari, edited 

by Hussein al-Omari and others, Damascus: Dar al-Fikr, 1420 AH / 1999 CE. 

20. Ṣaḥīḥ Muslim (The Authentic Collection of Muslim), Muslim ibn al-Hajjaj al-

Naysaburi, edited by Muhammad Fuad Abd al-Baqi, Beirut: Dar Ihyaʾ al-Turath al-

Arabi, 1374 AH / 1955 CE. 

21. Ṣafwat al-Tafāsīr (The Essence of Qur’anic Exegeses), Muhammad Ali al-Sabuni, 

Cairo: Dar al-Sabuni, 1417 AH / 1997 CE. 

22. The Doctrine of Monotheism in the Holy Qur’an, Khalil Malkawi, Amman: Dar al-

Furqan, 1405 AH / 1985 CE. 

23. Al-Qāmūs al-Muḥīṭ (The Comprehensive Dictionary), Majd al-Din al-Firuzabadi, 

edited by the Heritage Verification Office at Al-Resalah Foundation, Beirut: Al-

Resalah Foundation, 1426 AH / 2005 CE. 

24. Lisān al-ʿArab (The Tongue of the Arabs), Ibn Manzur al-Ansari, Beirut: Dar Sadir, 

1414 AH / 1994 CE. 

25. Maḥāsin al-Taʾwīl (The Merits of Interpretation), Jamal al-Din al-Qasimi, edited by 

Muhammad Basil Uyun al-Sud, Beirut: Dar al-Kutub al-Ilmiyyah, 1418 AH / 1997 

CE. 

26. Majmaʿ al-Bayān fī Tafsīr al-Qurʾān (The Comprehensive Exposition in the 

Exegesis of the Qur’an), Al-Fadl ibn al-Hasan al-Tabarsi, Beirut: Al-Aʿlami 

Foundation for Publications, 1415 AH / 1995 CE. 

27. Muʿjam Maqāyīs al-Lughah (Dictionary of the Standards of Language), Ahmad ibn 

Faris, edited by Abd al-Salam Muhammad Harun, Beirut: Dar al-Fikr, 1399 AH / 1979 

CE. 

28. Mafātīḥ al-Ghayb (The Keys to the Unseen), Fakhr al-Din al-Razi, Beirut: Dar Ihyaʾ 

al-Turath al-Arabi, 1420 AH / 1999 CE. 

29. The Methodology of Islamic Education, Muhammad Qutb, Cairo: Dar al-Shuruq, 

1414 AH / 1993 CE. 

30. Naẓm al-Durar fī Tanāsub al-Āyāt wa-al-Suwar (The Arrangement of Pearls on the 

Coherence of Verses and Surahs), Burhan al-Din al-Biqaʿi, Beirut: Dar al-Kutub al-

Ilmiyyah, 1415 AH / 1995 CE. 

31. The Ten Commandments in the Holy Qur’an and the Bible, unpublished PhD 

dissertation. 

  

 


